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OZET
ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIK
VE TUTUMLARIYLA FEN, MATEMATIK DERSLERINDEKI
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (IZMIR-BUCA iLCESI ORNEGI)

Bu aragtirmada, ortadgretim 6grencilerinin okuma aligkanliklart ve okumaya
yonelik tutumlart ile fen, matematik derslerindeki akademik basarilari arasindaki

iligki belirlenmeye ¢aligilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 6gretim yilinda Izmir’in Buca ilgesindeki
liselerde okuyan ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma oOrneklemi, Izmir Buca
ilgesindeki 10 liseden tabakali tesadufi o6rneklemeyle belirlenen 525 Ogrenciden
olugsmaktadir. 10. sinifta okuyan 272 kiz, 253 erkek o6grenci orneklemde yer almigtir.

Aragtirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Veriler, kigisel bilgi formu, okuma aligkanlig1 anketi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen okumaya yoénelik tutum olgegi ile toplanmigtir. Ayrica 6nceki Ogretim
yilina ait fen ve matematik dersleri yilsonu basari puanlart okul idarelerinden
alinmigtir. Verilerin analizinde betimleyici istatistik, T-testi, ANOVA, Kruskal
Wallis, Mann Whitney U Testi ve korelasyon testi kullanilmistir. Analizler SPSS
15.0 programiyla gerceklestirilmigtir. Verilerin kargilagtirilmasinda anlamlilik diizeyi

.05 olarak kabul edilmistir.

Ogrencilerin % 40’inin “az okuyan okuyucu” araliginda bulundugu
belirlenmistir. Bir yil i¢inde okunan ders digi kitap sayist cinsiyete gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogrencilerin bir yilda
okuduklari ders dist kitap sayist okuduklan agirlikli derslere ve annelerinin
meslegine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ogrencilerinin bir yilda
okuduklan ders dis1 kitap sayist; eve diizenli olarak gazete ve dergi alinmasina gore,

annelerinin ve babalarinin egitim durumuna goére ve babalarinin meslegine gore



anlamlt farkliliklar gostermektedir; bir yilda okunan ders dist kitap sayisi ile
okumaya ayrilan stre arasinda orta dizeyde ve pozitif bir iligki (r=530) ve
televizyon seyretmeye ayrilan siire arasinda dusik dizeyde ve negatif bir iligki
bulunmaktadir (r=-.113), fakat bilgisayara ve internete ayrilan siire arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur.

Ogrencilerinin ¢ogunun okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu, tutum
puanlarinin cinsiyete ve 6grenim gordiiklert agirlikli derslere gore anlamli farklilik
gosterdigi, annelerinin ve babalarinin egitim durumlarina ve mesleklerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmigtir. Ayrica Ogrencilerin  okumaya
yonelik tutumlar ile okumaya ayrilan siire ve okuduklart kitap sayisi arasinda orta
diizeyde ve pozitif bir iligki; bilgisayar/internete ayrilan siire ve ailenin aylik geliri

arasinda negatif yonli ve dugtk bir iligki bulunmustur.

Matematik ve fizik ders basarilariyla okumaya yonelik tutum arasinda iligki
bulunmamustir. Kimya dersi basarisi ile aligkanlik (r=.086) ve gercegi asma (r=.103)

boyutlarinda pozitif yonli ve dusiik bir iligki bulunmugtur. Kimya bagarisiyla “6lgek

2% LC
2

genelinde”, “yarar” ve “adanma” boyutlarinda ise iliski bulunmamsgtir. Biyoloji dersi
basarisi ile okumaya yonelik tutum arasinda 6l¢ek genelinde ve biitiin alt boyutlarda

pozitif yonli ve disik dizeyde iliskiler bulunmustur.

Matematik, fizik, kimya ve biyoloji basarist ile sahip olunan kitap sayisi
arasinda anlamli, pozitif ve duguk iligkiler belirlenmistir. Ayrica kimya ve biyoloji
ders basarilariyla okunan kitap sayist arasinda, pozitif yonde, dusik dizeyde ve
anlaml iligkiler bulunmustur. Kimya ve biyoloji ders basarilarinin farkli tiirde

yayinlar okuyanlar lehine anlamli olarak farklilagtigr belirlenmisgtir.

Anahtar Sozcikler: Okuma aligkanligi, okuma tutumu; fen ve matematik

basarisi
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ABSTRACT
THE RESEARCH OF THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH
SCHOOL STUDENTS’ READING HABITS AND ATTITUDES
TOWARDS READING AND ACADEMIC ACHIEVEMENTS IN
SCIENCE, MATHEMATICS (iZMiR BUCA DISTRICT SAMPLE)

This research aims to determine the relationship between high school
students’ reading habits, attitude towards reading and academic achievements in

science and mathematics.

Population of this research includes students attending high schools located in
district Buca, which is in Izmir, in 2011-2012 academic year. The research sample
consists of 525 students selected from 10 high schools situated in district Buca, in
Izmir, through stratified random sampling. 272 girls and 253 boys studying in the
tenth grade participated in sample. Descriptive study method was applied in this

research.

29 (13
2

The data was collected by means of “personal information form”, “reading
habits survey” and “the attitude towards reading scale” developed by the researcher.
In addition, end of year science and mathematics achievement scores of previous
academic year acquired via school administrations. In the analysis of the data,
descriptive statistics, T-Test, ANOVA, Kruskal Wallis, Mann Whitney U and
correlation tests were used. Analyses were carried out through SPSS 15.0 program.

In comparison of the data, significance level was regarded as .05.

Forty percent of the students were determined to have been found within the
range of a reader with less frequently reading habit. The number of books read in a
year except school requirements shows significant differences which are in favour of
female students according to gender. The number of books read in a year except
school requirements by the students doesn’t show a significant difference in term of
their weighted lessons and mothers’ occupation. Students read within a year in their
leisure time demonstrates significant differences in terms of newspapers and
magazines bought regularly for home; the education levels of mother and father; and

the occupations of their fathers. There is a positive but an avarage correlation
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between the number of the books read in a year except school requirements by the
students and the time dedicated to reading; there is a low and negative correlation
between the number of the books read in a year except school requirements and the
time dedicateted to watching television. On the other hand, there is no statistically
significant correlation between the number of the books read in a year and the time

dedicated to computer and internet.

It was detected that most of the high school students have high attitudes
towards reading; their reading attitude scores show a significant difference with
regard to genders and weighted lessons and there is no significant differance in term
of the education levels and occupations of their mothers and fathers. Besides, there is
a positive but an avarage correlation between students’ attitudes towards reading and
the time dedicated to reading and the number of books read in a year; but a negative
and low correlation with the time dedicated to computer/internet and monthly family

income.

There was no correlation with success in mathematics and physics lessons
and attitudes towards reading. There was positive and low correlation with the
success of chemistry and “habit and overcome the fact” subscales but not “all the
scale, benefit and devotion” subscales. Low and positive correlations were found

with biology achievement and attitude towards reading all the scale and subscales.

It was found that there were meaningful, positive and low correlations with
mathematics, physics, chemistry and biology achievement and the number of books
owned. Additionally there were positive, low and significant correlations with
chemistry and biology achievement and the number of the books read in a year.
Moreover chemistry and biology achievement show a significant difference in favor

of those who read a variety of publications.

Key Words: Reading habits, reading attitudes, achievement in science and

mathematics.



L. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

21. yizyil bilgi ¢agr olarak anilmaktadir. Bilgi ¢ag: insanlarindan beklentiler
hizla artmakta ve gesitlenmektedir. Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda (2006), bilgi
¢agl insani yetistirmenin toplumsal gelismeyi saglayacagindan soz edilmektedir.
Plan’da “Toplumsal gelismenin saglanmasi amaciyla; diigiinme, algilama ve sorun
¢cozme yetenegi gelismis, Atatiirk ilkelerine bagli, demokratik, 6zgirlike¢i, milli ve
manevi degerleri 6ziimsemis, yeni fikirlere agik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip,
cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve Uretimine
yatkin, sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, uretken ve yaratici, bilgi ¢agt
insan1” (DPT, 2006: 85) yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefin
gerceklestirilmesinde okuma aligkanligina sahip bireyler yetistirmek ¢ok dnemlidir.
Cunka diustinme, algilama ve sorun ¢ozme yetenegi gelismis olmak; 6nyargilardan
uzaklagip yeni fikirlere agilabilmek, begeni diizeyi yiiksek oldugu i¢in sanata deger

vermek okuma aligkanliginin bireylere kazandirdigi 6zelliklerden bazilardir.

Cagin hizli geligimleri karsisinda okuryazarligin tanimi da degismistir.
UNESCO okuryazarligi “biitiin yagsam etkinliklerindeki ugrasisint kolaylagtirmada
gereksinim duydugu bilgi ve becerileri kazanmasini, bu bilgi ve becerileri kendisinin
ve toplumun gelisiminde sirekli kullanmasini olast kilan okuma, yazma ve
aritmetikte hiinerli kisiye okuryazar denir.” (Lyman 1973; Aktaran: Yilmaz, 1990: 7)
seklinde agiklar. Okuma, artik sadece bireysel merak ve zevk i¢in degil, toplumsal

geligsmelere ayak uydurmak i¢in de gerekli bir beceridir.

likogretim Tirkge dersinde okuma, “dgrencinin zihinsel gelisimine en biiyik
katkiy1 saglayan 6grenme alani” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009a: 16) olarak

yer almaktadir. Liselerde okutulan Dil ve Anlatim dersinde, 6grencilerin her turli



Tirkge metni dogru anlayip yorumlayabilme aligkanligi kazanmalar hedeflenmistir
(MEB, 2011: 2). Bu hedef, 6grencilerin kulturel gelisimine katki saglayan bir unsur
olarak programda yer almaktadir. Ogretim programlarinda zihinsel ve kiiltiirel
gelisim unsuru olarak gorillen okuma, Ozdemir’e (1983: 28) gore, “Bash basina bir
okuldur. Her okur kendi egilimlerine, ilgi ve gereksinmelerine gore yetistirip

egitebilir kendini bu okulda.”

Ortaogretimin amaglarindan biri de 6grencilere, asgari ortak bir genel kiilttr
verilerek onlarda kisi ve toplum sorunlarini tanima ve ¢o6ziim yollarini arama;
tlkenin sosyal, kiltirel ve ekonomik kalkinmasina katkida bulunma bilinci
kazandirmaktir (MEB, 2009b). Ogrencilerin bu amaca ulasmasinda, okuma yoluyla
edinecekleri birikim o6nemlidir. Cunki okumanin iletisimsel, sosyal, kiltirel,
ekonomik vb. pek ¢ok yararindan soz edilebilir. Yeni 6gretim programlarn egitim
surecinde oOgrencinin davramigini degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye agirlik vermektedir (MEB, 2009a: 9). “Okuma; gorme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi g6z, ses ve beynin ¢esitli
islevlerinden olusan karmagik bir siirectir.” (Giines, 2007: 117). Ancak bu surecin
sonunda dilsel ve zihinsel becerilerin geligmesi ile yeni bilgilerin &8renilmesi
kolaylagsacak ve bireyler, hayat boyu 6grenmeye hazir hale gelebilecektir. Ciinki
“Ogrenme ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri de ‘okuma’dir.” (Sever, 2004

15).

Ipsiroglu (2004: 47) okuma ediminin genel amaglarini “saplantilardan arinmis
bir disinme aligkanliginin kazandirilmasi, elegtirel bakisin uyandirilmasi, ¢ok yonli
disinmenin ¢gretilmesi, bir sorunun tek bir bakis a¢sindan degil de ¢esitli agilardan
ele alinip degerlendirilmesi, diis giicinin gelistirilmesi” olarak belirlemistir. MEB
programlar arttk okumayi, 6grenmede ve elestirel bilince ulagmada en etkili dil
becerisi olarak ele almaktadir. “Gelisen teknolojiyle birlikte ortaya g¢ikan iletigim
araclari, bilgiye erisim sorununu ortadan kaldirirken artan bilgi yogunlugu karsisinda
bireylerin igerigi anlamlandirmada sorunlar yagsamasina neden olmaktadir.” (MEB,
2012: 5). Bu durum, bireyin okuduklarindaki dogrulart ve yanliglart ortaya

¢itkarmasini, yani elestiri yapmasini da gerektirmektedir. “Tam insan bilgilenme ve



bilinglenme yoluyla aydinlanmanin 1s1&indan ge¢mis, aydinlanmanin verileriyle
donanmugtir. Soran, sorgulayan, aydinligt arayan bir kisiligi vardir. Bu tir bir kisilik

kumagsinin dokundugu tezgah da elestirel okumadir.” (Ozdemir, 2007: 18).

UNESCO (2008: 18), egitim programlarinin igeriklerine iliskin onerilerinde
“enerji, ¢evreye kargt duyarlilik, fen ve teknoloji okur-yazarligi, elestirel diigiinme,
yaraticilik” gibi konularda bireysel gelisimi, kiiresel hedeflere erisimin yolu olarak
benimsemektedir. Bilginin strekli olarak yenilendigi bu ¢agda, bireyleri, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun refah ve mutluluguna katkida bulunacak sekilde
yetistirmek egitimin en temel amacidir. “Cagdas insan, kendi kanatlari ile ugmayi
saglayacak nesnel, 6zgiir ve elestirel bir distince tarzina sahip olmalidir. Bunun yolu

da kitap okumaktan gecer.” (Gonen, 2007: 62).

Turkce, edebiyat, dil ve anlatim derslerinin programlarinda okuma
becerilerini kazandirmanin yaminda okuma aligkanligini kazandirmaya da yer
verilmektedir. Ortaokullardaki “okuma becerileri” dersi 6gretim programinda okuma
aliskanlig, “temel okuma becerisini kazanan kisinin herhangi bir konuda bilgilerini
zenginlestirmek, yaptigi aragtirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, mizik
dinlemeye benzer sekilde hayatini eglenceli kilmak amaciyla okumay: sirekli ve

diizenli bir bigimde surdirmesi” (MEB, 2012: 8) seklinde tanimlanmaktadir.

Okumanin aligkanlik olarak yerlesebilmesi ve okuma egitiminden beklenen
bireysel ve toplumsal yararlarin saglanabilmesi i¢in oncelikle bireylerin okumayi
sevmesi, okumaktan kaginmamasi gereklidir. Ogrencinin okumaya yénelik olumsuz
tutumu, egitim ve ogretim kurumlannin okuryazar yetistirmekten Oteye
gidememesine yol agmaktadir (Akkaya, 2011a: 70). Bu noktada okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirme geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin bir konuda giiclu
tutumlara sahip olmasi, beklenen davraniglar gosterme olasiligin arttirmaktadir. Bu
nedenle okumanin aligkanlik halini almast i¢in okumaya yonelik tutumlarin hangi

yonde ve hangi diizeyde oldugunu belirlemek énemlidir.



Bireylerin bir konuda giicli tutumlara sahip olmasi, beklenen davranislar
gosterme olasiligini arttirdigr i¢in okumaya yonelik tutumlar Gizerine pek ¢ok ¢alisma
yapilmis ve okumaya yonelik tutumlardan egitim amaglarini gergeklestirmek igin
yararlanilip yararlanilamayacagi aragtinlmigtir. Yapilan aragtirmalarda okumaya
yonelik tutum ile;

e okuma aligkanligi ((Stokmans 1999, Schooten & Glopper 2002,
Ozbay, Bagc1 ve Uyar 2008, Bagcr 2010, Dogan Yilmaz 2010, Balct,
Uyar ve Buyukikiz 2102, Durualp, Cigekoglu ve Durualp 2013),

e okudugunu anlama (Elliot 1983, Kush 2005, Seflek Kovacioglu 2006,
Sallabag 2008, Harris 2009, Martinez, Aricak ve Jewell 2008),

e okudugunu anlama stratejilerini kullanma (Gungor Kilig 2004,
Aydogan 2008),

o Tirkge dersi akademik basarisi (Sallabag 2008, Balci 2009, Bagci
2010, Karabay ve Kugdemir Kayiran 2010),

o clestirel disinme diizeyi (Unal 2006, Dogan Yilmaz 2010, Epcapan

2012) arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular, okuma egitiminin amaglarini gergeklestirmek igin olumlu tutum
gelistirmenin Onemini gostermektedir. Bu nedenle okuma tutumunu etkileyen
degiskenlerin neler oldugunu belirlemek ve oOgretim ortaminda yapilabilecek
caligmalart planlamak i¢in dogrudan tutumlarin yapisina odaklanan caligmalar da
gorilmektedir. Okumaya yonelik tutum dizeylerini ve tutumlarin  hangi
degiskenlerden etkilendigini belirlemek tizere ilkogretim ogrencileriyle (McKenna
vd.1995; Stange ve Carter 1995; Balc1 2009; Basaran ve Ates 2009; Ozbay ve Uyar
2009; Iseri 2010; Balct vd. 2012), lise ogrencileriyle (Bas 2012) ve {iniversite
ogrencileriyle (Gomleksiz 2004; Warmack 2007; Yalinkilig 2007; Ozbay, Bagc1 ve
Uyar 2008; Arslan, Celik ve Celik 2009; Sevmez 2009; Bagci1 2010; Bozpolat 2010;
Dogan Yilmaz 2010; Kose ve Yilmaz 2011) yapilmig pek ¢ok caligma

bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalar; egitim sistemi, devlet yapisi, medya, tarihsel ge¢mis,

bolgelerarast ekonomik dengesizlik, yas, cinsiyet gibi pek ¢ok sosyolojik degiskenin



okuma aligkanliklarini etkiledigini ortaya koymaktadir (Yilmaz, 1995: 326).
Kalkinma okuryazarlik oranini arttirmakta, okuryazarlik da gelismeyi ve kalkinmayi
etkilemektedir. Yani her iki unsur arasinda yakin bir iligki bulunmakta ve geligmisg
toplumlarda okumanin 6nemi daha belirgin olarak hissedilmektedir. Ekonomik
gelisme dogal bir stire¢ olarak toplumsal degisme ve gelismeyi de hizlandirmaktadir.
Gelisen toplum okumanin Onemini anlayan ve bunu aligkanlik haline getiren
bireylerden olusur (Yilmaz, 1998: 244). Yasadigimiz teknoloji ¢aginda, tlkemizin
ekonomik ve toplumsal gelismesinde yakin bir gelecekte sorumluluk alacak
genglerimizin okuma aligkanliklarini ve tutumlarini belirlemek hem bireylerin

gelisimine hem de toplumun gelecegine iliskin bir sorumluluk olarak belirmektedir.

Okuma, dilsel ve zihinsel gelisime sagladigi katki nedeniyle akademik
basariyla da iligkilendirilmektedir. Bu iliskilendirme sadece Turkge ders basarisiyla
simirlt degildir. Ilkogretimde disiplinler arasi ogretim yaklasimiyla birlikte okuma
aligkanlig, matematik ve fen derslerinin basarisiyla da iliskili olarak ele
alinmaktadir. Okudugunu anlamada zorluk ¢eken ogrenci, problemleri de
anlayamamakta ve problem ¢ozmeye dayali matematik ve fen derslerinde basarisiz
olmaktadir. Turkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi, ilkogretim 1-5
programlarinda Turkge dersiyle birlikte “matematik” ve “fen ve teknoloji”
derslerinin de ortak becerileri arasinda en bagta yer almaktadir (MEB, 2009c: 9). Bu
nedenle arastirmalarin okudugunu anlama, okuma aligkanligt ve okumaya yonelik
tutumla akademik basariyr birlikte ele almaya yoneldigi gortilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda, okuma becerisinin diger derslerin basarisin1 etkileyen bir faktor
olarak ortaya ¢ikmasi okuma aligkanliginin matematik ve fen dersleri i¢in de 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin; okuma, matematik ve fen alanlarindaki bilgi ve becerilerinin
degerlendirildigi uluslararast en buyik egitim aragtirmalarindan biri PISA
(Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi)’dir. Ug yilda bir yapilan bu
aragtirmayla, 15 yas grubu 6grencilerinin modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in
gereken temel bilgi ve becerilere ne olgiide sahip olduklart degerlendirilmektedir.

Her donem “okuma becerileri, matematik okuryazarlifi ve fen okuryazarlig”



alanlarinda ¢alismalar yapilmakla birlikte, bu alanlardan birine agirlik verilmektedir.
2009°da yapilan PISA degerlendirmesinde agirlikli olarak ele alinan konu alani

okuma becerileri olmustur.

MEB’in (2010) agikladigi PISA 2009 Ulusal On Raporu’na gore Tiirkiye
okuma becerileri alaninda ortalama 464 puanla projeye katilan 65 tlke igerisinde 39.
sirada, projeye katilan OECD tyesi 33 tlke igerisinde ise 31. sirada yer almaktadir.
Matematik alaninda, Turkiye, 445 puanla, tim tlkeler igerisinde 41. sirada, OECD
tilkelert igerisinde 31. sirada yer almaktadir. Fen okuryazarligi alaninda Tirkiye 454
puanla projeye katilan tim tlkeler iginde 42. sirada, OECD tilkeleri igerisinde ise 31.
sirada yer almaktadir. Bu rakamlar 6grencilerin okuma tutum ve aliskanliklar ile
matematik ve fen derslerindeki basari arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik

caligmalart beraberinde getirmistir.

Son yillarda yapilan universite sinavlarinda okudugunu anlama ve
yorumlamaya dayali sorularin sadece Turkc¢e alaninda degil matematik ve fen
bilimleri alanlarinda da paragraf agirlikli, yoruma dayanan sorular oldugu dikkat
¢ekmektedir. Sinavlarin yoruma dayali olusu, OSYM’nin artik daha ¢ok okuyan
ogrenciyi se¢meye yoneldigini dustindirmektedir. Bu durum Star gazetesinin 24
Mart 2013 tarihli “YGS 2013 Simnavinda Yorum Yapabilen Ogrenciler Kazandi”
baslikli haberine soyle yansimigtir (Ece, 2013):

“Turk¢e sorularinin okuyan, okudugunu hizli ve dogru yorumlayan
ogrenci profili istedigi gorulmustir. Matematik sorularinin YGS sistemine
uygun sorulardan olustugu ancak Tirkge testinde oldugu gibi iyl yorum yapip
streyi 1yi kullanabilenler tarafindan kolaylikla yapilabilecegi tespit edilmistir.
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler testleri bilgiye dayali, yorum ve analiz

gerektiren sorulardan olugsmustur.” http://haber.stargazete.com/guncel/ygs-2013-

sinavinda-yorum-yapabilen-ogrenciler-kazandi/haber-738939

llkogretim ogrencilerinin okuma yoluyla edindigi birikimin dili ve

disinceyi gelistirdigini, bunun da akademik basar1 i¢in Onemli oldugunu



gosteren aragtirmalar vardir. Bu arastirmada ise ortadgretim Ogrencilerinin
okuma aligkanliklarinin ve tutumlarinin ne diizeyde oldugunu gérmek; okuma
aligkanlik ve tutumuyla matematik, fizik, kimya ve biyoloji ders basarilarn

arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek merak konusudur.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

1.2.1. Arastirmanin Amaci

“Yeni Binyilin Ogrencileri” olarak ifade edilen bugiinkii lise 6grencileri,
dijital teknolojilerle i¢ i¢e buyiidukleri i¢in bu teknolojileri hayatinin ayrilmaz bir
pargasi olarak kullanmaktadir (Sahin, 2009: 156). Zamanlarinin buyiik kismint ekran
okuyarak geciren bu giiniin genglerinin okuma aligkanliklarinin nasil oldugu,
okumaya yonelik tutumlarinin ne oldugu bu aragtirmada ele alinan konulardan
biridir. Araglar ne denli gelisirse gelissin, bilgi ve kiltir kazaniminda okumanin
yasamsal islevi, énem ve degerini yitirmemistir (Karadag, 2001: 69). Gelisen
teknolojinin, aile etkenlerinin ve ekonomik durumun ortadgretim ogrencilerinin
okuma aligkanliklarint ve tutumunu nasil etkiledigini, ortadgretim diizeyinde okuma
aligkanligi ile okumaya yonelik tutumun onemli bir iligkisi olup olmadigini

belirlemek bu ¢alismanin amaglarindan biridir.

likogretimden ortadgretimin sonuna dek, gerek velilerin gerekse bazi okul
yoneticilerinin  ozellikle ogrencilerin  bagarili  olmalarini istedigi alan fen ve
matematik dersleridir. Daha 10. siniftan itibaren bireysel okuma goz ardi edilerek fen
ve matematik alaminda test ¢ozme ¢alismalan yogunlasmaktadir. Ilkogretim
ogrencilerinin biitiin derslerde basarili olabilmeleri i¢in 6nce anlama becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi, bunun da iyi bir okuyucu olmakla mimkiin oldugu yapilan
aragtirmalarla ortaya konmustur. Bu arastirmada ele alinan konulardan biri de
liselerde yiiksekogretime hazirlanan 6grencilerin  bagarili olmalarinda okuma
aliskanliginin ve okumaya yoénelik tutumun yerinin ne oldugudur. Bu nedenle

aragtirmanin bir amact da ortadgretim Ogrencilerinin okuma aligkanlik ve



tutumlarinin, matematik ve fen derslerindeki basariyla iliskisi olup olmadigin

belirlemektir.

Bu aragtirma ile;

1. ogrencilerin okuma aligkanligi edinmeleri, okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, fen ve matematik derslerinde daha basarili olmalari,

2. ortadgretim kurumlarinda 6gretim planlarinin gelistirilmest,

3. ogretmenlerin konu hakkindaki farkindaliklarinin arttirilmast,

4. ailelerin bilinglendirilmesi,

5. bilgi ¢aginin gerektirdigi niteliklerle donanmig bireylerin yetigtirilmesi

yolunda yapilacak ¢aligsmalara katki saglanmasi amaglanmaktadir.

1.2.2. Arastirmamn Onemi

Okuma aligkanligi ve tutumu izerine yapilan akademik arastirmalar,
ilkogretim dizeyinde ve universite diizeyinde yogunlagsmaktadir, ancak okuma
becerisi ortadgretimde pek az dikkate alinmigtir. Okuma aligkanligi sirekli
motivasyonla yerlesebilecek bir aligkanliktir. Okuma egitimi yapilirken okuma
egitimiyle ilgili 6zel donemler oldugunu bilmek ve buna gore hareket etmek
gerekmektedir. Aytas (2005: 463), okuma istegi ve aligkanliginin daha ¢ok
ilkogretimin ikinci ve Uglnci sinifinda gelismeye bagladigini, okumada gii¢ ve
ustinligin ilkogretimin 4, 5 ve 6. siniflarinda elde edildigini; okuma ilgi, aligkanlik
ve zevkinin incelmesinin ortadgretimin birinci ve ikinci donemleriyle
yiksekogretimin ilk yillarinda gergeklestigini  belirtir. Bu nedenle okumanin
aligkanlik halini almast streci ilkogretim, ortaggretim ve yuksekogretim

donemlerinde kesintisiz olarak izlenmelidir.

11 yag ve ustii ergenlik cagini Piaget soyut islemler donemi olarak adlandirir.
Soyut islemler doénemi, bireylerin tst dlizey zihinsel diigiinme becerilerinin gelistigi,
gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla ilgilendigi (Kigukkaragoz, 2007: 90)
donemdir. Ergenlik donemi olarak da bilinen bu déonemde 6grencilerin “artik gergek

benlikleri (gergekten kim oldugu), ideal benlikleri (kim olmak istedigi) ve korktugu



benlik (kim olmaktan korktugu) arasinda bir ayrim yapabilmeleri beklenmektedir
(Steinberg, 2007: 298). Zihinsel gelisim ve benlik arayist sirecinde okuma, genglerin
kendilerini ve dunyay: tutarli bir sekilde anlamlandirmalarini saglayacaktir. Bu
donemde okuma aligkanliginin yerlesmesi i¢in birey zihinsel ve psikolojik olarak
hem hazirdir hem de gelistirilmeye agiktir. Bu nedenle ortadgretim ogrencilerinin

okumaya yonelik aligkanliklarinin aragtirmalarda ele alinmasi 6nemlidir.

McKenna, Kear ve Ellsworth (1995), ilkogretim Ogrencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin kigiik siniflarda daha olumlu oldugunu, ilerleyen yillarda tutum
dizeyinin distigini belirtmektedirler. Okuma zevki ve aligkanlhigi kazanmasi
beklenen ortaggretim ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarii  belirlemek,
alinmast gereken tedbirleri dngormek agisindan 6nemlidir. Tutumlarin 6grenilebilme
ve davraniga doniigsme 6zelligi vardir. Egitim, bireyin davraniglarinda, kendi yagantist
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci ( Ertiirk, 1975: 12)
oldugundan, ortadgretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek

egitim ogretim siirecini planlama ve hedeflere ulagsma agisindan énemlidir.

Lise ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarint belirlemek tizere tilkemizde
yapilan sadece bir g¢alismaya rastlanmistir. Bag (2012) tarafindan yapilan bu
caligmada, Gomleksiz (2004a) tarafindan gelistirilen o6lgme aracit kullanmistir.
Alanyazinda okumaya yonelik tutumlarla ilgili olarak yapilan ¢aligmalar ilkogretim
ve Universite 6grencilerine yonelmis oldugundan, var olan ol¢ekler de ilkogretim ve
universite  ogrencileriyle c¢alismalar  yapilarak  gelistirilmigtir.  Ortadgretim
ogrencilerinin  konuya nasil baktiklarint  belirleyebilmek igin verilerin lise
ogrencilerinden alindigi, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini biligsel, duyussal
ve davranigsal boyutlariyla o6lgecek bir tutum oOlgegine gerek duyulmustur.
Aragtirmada gelistirilen olgme araci, lise dizeyinde yapilacak caligmalara hiz

kazandirabilecegi i¢in aragtirmanin énemli bir unsurudur.

Ulkemizde genellikle okul yonetimleri ve aileler tarafindan matematik ve
fen dersleri cok dnemsenmekte, bu derslerin basart dizeyinin yiiksek olmasi yeterli

gorilmektedir. Bu derslerdeki basari ile okuma aligkanligr arasinda iligki bulundugu
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yaygin bir kan1 olmakla birlikte, tilkemizde lise diizeyinde konunun ele alindigr bir
caligmaya rastlanmamistir. Aragtirma, bu durumun net bir fotografini bilimsel olarak

ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ortadgretim dizeyinde yapilacak bu c¢aligmanin, bilgi toplumunun bilingli
okurlarini yetistirmede, 68retmenlere, ailelere, okul yoneticilerine ve Milli Egitim
Bakanlig1 yetkililerine rehberlik edecek, yol gosterecek sonuglart olacag

ongorilmektedir.

1.3. Problem Tiimcesi

Yukarida belirlenen amaglar dogrultusunda aragtirmanin problem tiimcesi
“Ortadgretim 6grencilerinin okuma aligkanliklart ve tutumlar ne dizeydedir, okuma
aligkanlik ve tutumuyla matematik, fizik, kimya ve biyoloji ders basarilart arasinda

anlamli iligkiler var midir?” geklinde belirlenmigtir.

1.4. Alt Problemler

Okuma aliskanlig

1. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin bir yilda okudugu ders disi kitap sayisi; cinsiyetlerine,
okuduklarn agirlikli derslere, sureli yayin takip etmelerine, anne ve
babalarinin egitim durumlarina ve meslegine gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

3. Ogrencilerin bir yilda okudugu ders dis1 kitap sayisi ile ailenin aylik geliri ve
evdeki kitap sayist arasinda anlamli iligkiler var midir?

4. Ogrencilerin okuduklan kitap sayisi ile kitap okumaya, bilgisayara/internete
ve televizyon seyretmeye ayirdig: siire arasinda anlamli iligkiler var midir?
Okumaya yonelik tutum

5. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlan hangi diizeydedir?
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11.

12.

13.

14.
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Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarn; cinsiyetlerine, okuduklari agirlikls
derslere, siireli yayin takip etmelerine, anne ve babalarnin egitim
durumlarina ve meslegine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar ile ailenin geliri, okunan kitap sayist
ve evdeki kitap sayisi arasinda anlamli iligkiler var midir?

Ogrencilerin  okumaya  yonelik tutumlart  ile kitap  okumaya,
bilgisayara/internete ve televizyon seyretmeye ayirdigt siire arasinda anlaml

iligkiler var midir?

Okumaya yonelik tutum ile fen, matematik derslerindeki basari
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar ile matematik, fizik, kimya, biyoloji

dersindeki bagarilar arasinda énemli iligkiler var midir?

Okuma aliskanligi ile fen, matematik derslerindeki basart

Ogrencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki basarilar
okuduklar1 sanatsal metin tiirlerine ve sanatsal metinlerde okuduklar
konulara gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

Ogrencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki basarilar
okuduklar1 6gretici metin tiirlerine ve 6gretici metinlerde okuduklar:
konulara gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

Ogrencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki basarilar
farkli yaymn tiirlerini okumalarma gore anlamli farkliliklar gostermekte
midir?

Ogrencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki basarilar ile
kitap okumaya ayirdiklar siire, evlerindeki kitap sayis1 ve bir yilda
okuduklari Kitap sayisi arasinda anlamli iligkiler var midir?

Ogrencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki basarilan eve

diizenli olarak gazete ve dergi alinmasmma goére oOnemli farkliliklar

gostermekte midir?
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1.5. Sayiltilar

1.0grenciler, arastirmanin 6lgme araglarindaki sorulart ger¢ek durumlarim

yansitacak sekilde cevaplamiglardir.

1.6. Smirhhiklar

1. Bu aragtirmada ogrencilerin okuma tutum ve aliskanliklarinin ders
bagarilar ile iligkilendirme ¢aligmalart matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersleriyle
sinirlidir.

2. Arastirmanin evreni Izmir-Buca ilgesindeki genel liseler, Anadolu liseleri
ve fen lisesi olmak tizere 10 okul ile sinirlidir.

3. Arastirmanin 6rneklemi 10. siniflarla sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Akademik Basari: Yazili ve sozli notlariyla belirlenen biligsel 6grenme
diizeyinin ifadesi.

Basari: Kisinin c¢evresiyle etkilesimlerinin Grini olarak gelistirdigi,
hedeflerle tutarli davraniglar biitiint (Bloom, 1979: 299).

Fen ve Matematik Derslerindeki Basari: 2010-2011 egitim-68retim
donemde matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerinin yilsonu puanlari.

Lise: Genel lise, Anadolu ve fen liselerini ifade etmektedir.

Okuma: Gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin ¢esitli iglevlerinden olusan karmagik bir siire¢ (Guinesg, 2012: 2).

Okuma Alskanhigi: Bireyin bir zevk ve gereksinim olarak algilamasi
sonucu, okuma eylemini yagam boyu surekli ve diizenli bir bi¢imde ve elestirisel bir
nitelikte gergeklestirmesi (Yilmaz, 1995: 328).

Osrenci: Genel liselerde, Anadolu liselerinde ve fen lisesinde okuyan,

aragtirmaya katilmig olan 10. sinif 6grencilerini ifade etmektedir.
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Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili dustince,
duygu ve davraniglarint dizenli bir bi¢imde olusturan bir egilimdir. (Smith 1968,

Akt. Kagit¢ibasi, 2010: 110).
1.8. Kisaltmalar

ANOVA: Tek faktorlu varyans analizi

F : Frekans

KMO: Orneklem biiyiikliigiiniin yeterligini belirleme katsayis1 (Kaiser Meyer
Olkin Measure of Sampling Adequacy)

MEB: Milli Egitim Bakanlig

OYTO: Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

p: Anlamlilik dizeyi

PISA (Program for International Student Assessment): Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Projesi

r: Korelasyon

sd: Serbestlik Derecesi

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences): Sosyal bilimler i¢in
istatistik programi

TUIK: Turkiye Istatistik Kurumu

X : Aritmetik Ortalama
X% Kruskal Wallis Test Istatistigi
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Ikogretim Tirkge dersinde okuma, “dgrencinin zihinsel gelisimine en biiyiik
katkiy1 saglayan 6grenme alant” (MEB, 2009a: 16) olarak yer almaktadir. Liselerde
okutulan dil ve anlatim dersinde, 6grencilerin her turli Turkge metni dogru anlayip
yorumlayabilme aligkanligi kazanmalar1 hedeflenmigtir (MEB, 2011: 2). Bu hedef,
ogrencilerin kultirel gelisimine katki saglayan bir unsur olarak programda yer
almistir. Ogretim programlarinda okumanin, zihinsel ve kiiltiirel gelisim unsuru

olarak ele alindigr gorilmektedir.

Giincel Turkge Sozlik’te okumak 1.“Bir yaziyr meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlart seslendirmek veya disiinceyi anlamak.” 2. “Yazilmig bir

metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” ( http://tdkterim.gov.tr/bts/ ) seklinde

goze, sese ve disinceye dayali olarak tanimlanmaktadir. “Yazili bir metnin
tizerindeki kelimeleri veya bir yiizeyde yer alan isaretleri, simgeleri, goz araciligr ile
tanima, algilama ve bunlart seslere donustirerek sesli veya sessiz ifade etme”
(Zulfikar, 2009: 136), “yazili bir metnin sifresini ¢ozme, grafiksel olarak kodlanmig
bir bildirinin kodunu ¢ézme.” (Gunay, 2007: 15) seklinde tanimlanan okuma,

okumanin duyu organlariyla algilanan strecini vurgulamaktadir.

Okumanin fiziksel yoni anlamlandirma ig¢in gerekli onkosuldur, ancak
okumada asil ama¢ anlama oldugu i¢in okuma iizerine yapilan aragtirmalardaki
tanimlar okumanin, fiziksel ve zihinsel bir islem oldugu konusunda birlesmektedir.
Aragtirmacilarin - yaptigt tanimlara gore okuma; insanlarin kendi aralarinda
kararlagtirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi iglemi (Yalgin, 2002: 47); biligsel davraniglarla
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psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
(Demirel, 2002: 77), basili ve yazili sozciikleri duyu organlart yoluyla algilama,
bunlar anlamlandirip kavrama ve yorumlama (Temizkan 2009:1); gérme, algilama,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses ve beynin ¢esitli

islevlerinden olusan karmagik bir strectir (Giines, 2012: 2).

Bamberger (1990: 1), okumanin 6nceleri yalnizca énemli bir mesaj alma araci
olarak degerlendirildigini, ama giinimuzde aklin gelismesine kendi basina buyuk

katki yapan ¢ok diizeyli bir zihinsel iglem olarak ele alindigini belirtir.

Okuma surecinde fiziksel uyaricilarin beyinde orgiitlenmesi, dikkatin
uyaricilara yonelmesi, iginde yasanilan kiltirden ve onceki o6grenilenlerden
yararlanilmast ve guduler okunanlar nasil algilaylp yorumlayacagimizi belirleyen
etmenlerdir (Dokmen, 1994: 14). Okumayi, alicinin metin kargisinda yaptigi
distnsel bir etkinlik olarak ele alan Gunay (2007: 15-18), okunanlarin
anlamlandirilmasinda alicinin 6znel katkisina vurgu yapar ve okumayi metinle okur
arasinda iletisimsel bir siire¢ olarak ele alir. Bu durumda metnin anlamini yeniden
olusturan bir iiretme etkinligidir okuma. Bu siiregte, kultiirel ve toplumsal bilgilere
bagli olarak dilsel okuma, mantiksal tamamlama ve metindeki eksiltili yapilar

okuyucunun 6n bilgileriyle doldurarak yorumlamasi s6z konusudur.

Gunimiizde okumanin “anlamak” i¢in degil “6grenmek” i¢in yapilan eylem
olduguna dikkat c¢ekilmektedir. Ogrenmek igin okuma anlayisina gore okunan
metinler sadece anlama diizeyinde kalmamalidir, metindeki bilgiler 6grenilmelidir.
Okuyucu metinden Ogrendigi bilgileri genisletmeli, yorumlamali, sorgulamali,
sunulan verileri karsilagtirmali, bilginin degerini ve énemini 6l¢gmeli, bilgiyi sistemli
hale getirmeli ve zihninde diizenlemelidir. Ogrenmek igin okumada anlamak igin
okumadan farkli olarak, okuyucunun dilsel ve zihinsel becerileri ile birlikte bilgiyi
isleme ve genigletme becerilerini de kullanmasi s6z konusudur. Bu durumda okuma,
zihinsel siregleri tanmima, yonetme ve gelistirmeyi igeren bir zihin yonetimidir

(Glines, 2012: 2).
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Sever’e gore (2004: 13) gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi
girisik eylemleri igeren okuma etkinliginin genel nitelikleri sunlardir:

“1. Okuma, bir iletigim siirecidir.

2. Okuma bir algilama stirecidir.

3. Okuma, bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma, biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir.”

Anlamanin nasil  gergeklestigi, bireyin biligsel ve duyugsal giris
davraniglarinin - anlamaya etkisinin ne olabilecegi, hangi bireysel ve sosyal
ozelliklerin okuduklarimizi anlamada fark yarattigi sorularinin yanitlanmast igin

okumanin fiziksel, zihinsel, duyussal ve sosyal yonlerini incelemek gerekmektedir.

2.1.1. Okumanin Fiziksel Yonii

Okuma tanimlarinin pek ¢ogunda gecen, basili ya da yazili isaretleri
seslendirme ya da goz yoluyla takip etme ve seslendirme isi, okumanin fizyolojik
yonini  olugturmaktadir. Okunanlart  seslendirme isi yapilmasa da okuma
gerceklesmektedir. Bu nedenle burada sesle ilgili fizyolojik islemler degil, goziin

yazilart gormesi ve beyne gondermesi stireci ele alinacaktir.

Okumanin fizyolojik siirecinde goziin harf, rakam, kelime, kelime grubu ve
cumlelerin karakterlerini algilayip beyne gondermesi séz konusudur (Calp, 2010:
94). “Bir yaztya baktigimiz zaman g6z kaslari, goz sinirlerinin uyaristyla 13 ile 19
derecelik bir ag1 yapmaktadir. Bu agiya ‘netlik agisi’ denir. Bu ag¢1, gdzin net olarak
algilayabildigi alani belirler. Bunun disinda kalan yerler gittik¢e azalan bir sekilde
fark edilmektedir. Bu a¢i i¢inde kalan ve gozin net olarak gorip buradaki bitin
sekilleri anlama merkezine gonderebildigi alana ‘netlik alani’ denir.” (Yal¢in, 2002:
49). Goz, okunacak metin tzerinde sigramalar yapip duraksayarak yaziyi
gormektedir. Goziin yaptigi her sigrayista satirin belli bir bolimiini gérmesine
Gogus (1978: 61), “goris genisligi” demektedir ve iyi bir okurun satir izerinde her
durusta 15-20 harflik bir genisligi, yavas bir okurun ise 5-6 harflik genisligi

kavradigin1  belirtmektedir. Simgelerin anlamlandiriimast duraklama sirasinda
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gergeklesir (Rusen, 2005: 30). Iyi bir okuyucuda sigramalar uzun, dolayisiyla
sigrama sayisi az olur (Nas, 2003: 139).

Bu durumda hizli okuma ig¢in goris genisliginin ¢ok, duraklamalarin az
olmast gerektigi anlagilmaktadir. Binbagioglu (1993: 15), gozin, sézcuk bigim ya da
kaliplarina alisik oldugu durumlarda duraklama ve sigramalar arasindaki siirenin
azaldigin1 ve okuma hizinin arttigini belirtir. Sever (2004: 17); sozciik bilgisinden
baska yazinin gii¢liigi, satir uzunlugu, okuma amaci, okurun yast ve olgunlugu gibi

unsurlarin durug sirelerini belirleyen temel etkenler oldugunu belirtmektedir.

2.1.2. Okumanin Zihinsel Yonii

Okumay1 tantmlamaya ¢aligan arastirmacilar farkli tanimlar yapmis olsalar da
okumanin anlamaya dayanmasi tanimlarin ortak noktasi olarak belirginlesmektedir.
Gorme agamasinda semboller algilandiktan sonra zihinsel siire¢ baslar. Gorme,
okumada sadece aragtir, ¢inkii okumanin asil amact anlamadir. Anlama yeni
ogrenilenlerin  6nceden oOgrenilenlerle karsilagtirilmast  sonucunda gerceklesir
(Temizkan, 2009: 18). Yapilan arastirmalar okuma organinin goz degil beyin

oldugunu gostermektedir:

“Kelimelerden yansiyan fotonlar retinaya ulastiginda harflere ait bilgi
retinadaki noronlar tarafindan tim sekli ile degil, sayisiz pargalara ayrilmig bilgi
olarak algilanir ve beynin gorme merkezine ulagtirilir. Gérme merkezimiz bu
bilgileri tekrar bir araya getirir. Bu asamada beynimiz okunan kelimenin ne
oldugunu, dagarcigimizdaki sozlige bagvurarak belirler. Kelimelerde yikli
anlamlarin algilanmast ve yorumlanmasi, beynin hafiza ve duygu gibi
iglevlerinden sorumlu bolgelerinin katilimini da gerektiriyor.” (Karagay, 2011:

22-24).

Beynin iglevleri tam olarak ¢ozillememis olsa da yapilan arastirmalar beynin
sol yarisinin dil kullanma siirecinde 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir. Sol

yarim kire akilci, analitik, indirgeyici, dilsel, gorsel, sozel, matematige yatkin,
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mantik¢t ve elestirisel disincenin kaynagidir. Sag yarim kiire ise kavrayici, yaratict
ve duygusal isleyise sahiptir. Beynin farkli merkezlerindeki bilgiler iletigimi
saglayan lifler aracilifiyla taginarak anlam olusturmaya katkida bulunur. Sol yarim
kiire okumada uzmanlagmistir, beynin harf kutusu olarak adlandirilan bolge soldadir.
Okunanlarin duygu ve hayallerle anlamlandirilmasinda sag beyin devreye girer.

(Senel, 2003: 4 ve Temizkan, 2009: 19).

Okuma sirasinda beyinde sonsuz sayida hiicre harekete gecirilmektedir
(Bamberger, 1990: 1). Bu nedenle okuma, zihinsel gelisime katki saglayan bir

ogrenme alani olarak ele alinmaktadir.

Okumanin beyinde yapisal degisikliklere neden oldugu aragtirmalarla ortaya
cikarilmaya baglanmistir. Okuma problemi olan ¢ocuklarla normal dizeyde
okuyabilen ¢ocuklarin beyinlerindeki beyaz bolgelerin goriintilenmesi sonucunda,
okumast zayif olan ¢ocuklarin beyinlerindeki beyaz maddenin yapisal kalitesinin,
normal okuyan g¢ocuklarinkinden daha disiik oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin
devaminda, okumasi zayif olan ¢ocuklara 100 saatlik 6zel bir program uygulanarak
ogrencilerin belli kelime ve ciimleleri defalarca tekrar edip okumalarini ilerletmeleri
saglanmigtir. Programin bitiminde ¢ocuklarin beyin gorintilerine yeniden
bakildiginda beyin dokularinin degistigi gorilmiistiir. Iyilesme miktari ile okumadaki

ilerleme arasinda bire bir baglant1 oldugu belirlenmigtir (Karagay, 2011: 25).

2.1.3. Okumanin Duyussal Yonii

Duyussal alan ig¢inde ele alinan ilgi, tutum ve giidilenme gibi faktorlerin
ogrenmede oldugu gibi okuma basarisinda ve okuma aligkanliginin kazanilmasinda
da onemli bir yeri vardir. Ik okuma giidiisii, yalnizca yeni elde edilen okuma
becerilerinin uygulanmasindan kaynaklanan bir eglence ve zevktir, bu gudu, yas
grubuna uygun kitaplarla desteklenirse ogrencilerin 1yi bir okuyucu olmasi

mimkuindiir (Bamberger, 1990: 16).
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Dokmen (1994: 32), temel ihtiyaglarin okumaya ilgi duymayr sagladigini
belirtir. Bu temel ihtiyaglar;
e [Eglenmek, hosca vakit gecirmek,
e Ruhsal yonden gelismek, kendini gergeklestirmek,
e Tutumlan giuglendirmek ve siirdiirmek,
¢ Yeni bilgiler edinmek,
o eski bilgilerini orgitlemek ve o bilgilerle tutarli yeni bilgiler edinmek,
biligsel ¢eligkiden kurtulmak,
e Kaygidan kurtulmak i¢in psikolojik savunma mekanizmasi

kullanmaktir.

Gelisim donemlerine gore okuma ilgisinin farklilagtigi bilinmektedir. Yas
dénemine uygun kitaplarin tavsiye edilmesi, okumadan alinacak estetik zevki olumlu
etkileyebilecektir. Bu nedenle okuma c¢aligmalarinda bireylerin ilgisini belirlemek,
olumlu tutum kazanmalarini saglamak ve okuma aligkanligini yerlestirmek igin

onemlidir.

Guines (2006: 44), gelisim surecinde farklilagan okuma ilgilerini bes doneme
ayirir: Resimli Kitap ve Kiiciik Cocuk Tekerlemeleri Donemi: ki yasindan bes

alt1 yasa kadar stiren donemdir.

Peri Masallar1 Donemi: Bes yasindan sekiz-dokuz yasina kadar siiren bu
déneme “buyulu disinis yas” denmektedir. Peri masallarindan hoglanma, masal

kahramanlariyla 6zdeslesme donemidir.

Gerceklere Yonelme Donemi: Dokuz-on iki yas arasindaki bu donem gergek

diinyaya aligmaya baglama donemidir ve giincel olaylara ilgi yonelmeye baglamistir.

Macera Donemi: On iki yasindan on dort-on bes yasina kadar siren,
“bagimsiz olma” ve “meydan okuma” duygularinin yogunlugu nedeniyle okuma

ilgisinin de macera, seyahat ve duygusal konulara yoneldigi donemdir.



20

Olgunluk Dénemi: On dort-on yedi yas arasint kapsayan bu donem, i¢
diinyasini fark eden bireyin yasam plani yapma, deger olgtileri gelistirme donemidir.
Okuma ilgilerinin zihinsel igerikli maceralara, seyahat konularina, tarihi olaylara,

biyografilere, agk dykilerine ve giincel konulara yoneldigi donemdir.

Okuma yagina gore kitaba ve okumaya karsi ilgi siniflanmasi, 6ding kitap
verme kayitlarinin analizi ile belirlenen ortak egilimlerle ortaya konmaktadir.
Bununla birlikte bireysel farklar gorilebilecegini  egitimciler g6z Oniinde

bulundurmalidir (Bamberger, 1990: 17).

Okuma gudu ve ilgisi yas gruplarindan baska okuma teknigine, egilimine ya
da belli bir metin tiriiniin tercih edilmesine dayal1 olarak da degisebilmekte ve buna
bagli olarak “okuyucu tiri” siniflamast yapilmaktadir. Okunan metne bagli olarak
romantik, gergekei, entelektiiel ve estetik tip okur olmak tzere dort tip okuyucu soz

konudur (Bamberger, 1990: 19):

Romantik tip, buyuleyici konulari, edebi olmayan eserleri tercih eden 9-11

yag donemindeki okurlardir.

Gergekei tip, peri masallarini ve hayali macera romanlarint sevmeyen

okuyuculardir,

Entelektiiel tip, nedenleri aragtiran, edebi metinlerdense 6gretici metinlerden

hosglanan okuyuculardir.

Estetik tip, sozciklerin ritim, ses ve kafiyeden hoslanan, siirle ilgili

okuyuculardir,

Okumay1 sevme veya sevmeme, okumanin bir deger olduguna inanma gibi
duygu ve distncelerimiz okumayla ilgili tutumlarimizi olusturur. Okumayla ilgili
tutumlarimiz okumaya yonelmemize ya da okumaktan uzaklagmamiza neden

olabilmektedir. Okumanin duyussal yoni okuma oncesinde okuma materyalinin
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secimini, okuma siirecinde okunandan yaralanmayi etkileyebilecegi gibi okuma
sonrasinda egitimin amacina gore kazanilan davramglart da kapsar. “Okuma,
bireylerin, -arinma saglama, i¢gori ve hoggori kazanma, 6zdesim kurma vb.-
duyussal boyutlu davraniglar kazanmasinda ve begeni dizeylerinin yiikseltilmesinde
etkili olan bir stregtir.” (Sever, 2004: 17). Bu nedenle yapilan ¢alismalarda duyussal
ozellikler, okuma basarisint ve aligkanligini etkileyen bagimsiz degisken olarak ele
alindigir gibi dogrudan okumayla ilgili duyussal ozellikleri etkileyen unsurlar
belirlemeye yonelik olarak yapilan calismalarda bagimli degisken olarak da ele

alinmaktadir.

2.1.4. Okumanin Sosyolojik Yonii

Okuma bireysel olarak gerceklesen bir eylem olmakla birlikte, bireyin iginde
bulundugu kdltirel ortam, tutum ve davraniglarin bigimlenmesinde onemlidir.
Okumaya toplumsal hayatta ylklenen deger, o toplumun degerleriyle yetisen
bireylerin okuma davraniglarini da etkileyecektir. Okumanin bu boyutuna “okuma
sosyolojisi” de denmektedir. Okumanin sosyolojik bir eylem olmasinin nedenleri
yazili kiltir Griinlerine dayanmasi, sanayilesme ve kentlesme siirecini tamamlamig
toplum eylemi olmasi, bireylerin statilerine ve yasama tarzlarina gore onlardan
beklenen bir rol olmasi ve eylemlerimizi yonlendiren bir deger niteligi tagimasi ile

aciklanabilir (Yilmaz, 1995: 326).

“Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi ¢ok o6nemlidir. Aile
icindeki bireylerin kiltir duzeyleri, okuma aligkanliklar1 ¢ocuk uzerinde etki
birakir.” (Demirel, 2002: 77). Aileden bagka, arkadas ¢evresi, kiitiphaneler, okul ve
ogretmenler okumayi etkileyen sosyal unsurlardir (Temizkan, 2009: 29). Okumaya
karst ilgi, gidilenme, tutum gibi duyusgsal ozellikler toplumdan edinilerek okuma
ortamina tasinacaktir. Bu durum, hem okumanin niteligini ve niceligini hem
okunanlarin anlamlandirilmasi siirecinde metinle kurulacak iletisimi etkileyen bir

ozellik olarak belirginlesmektedir.

Okuma; dilsel, zihinsel becerileri gelistirdigi gibi sosyal becerileri de
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gelistirmektedir. Gunlik hayatimizda karsilagtigimiz toplumsal kurallari, kanunlari,
yonetmelikleri, resmi kurumlarin mektuplarini, gazeteleri, brosiirleri vb. toplumla
iligki kurabilmek i¢in iyi anlamaliyiz. “Okuma araciligtyla bireyler giinlik yagsam
pratiklerini yerine getirmekte, karsilastiklart sorunlara ¢oziim uretmekte, sosyal ve
siyasal stureclere katilarak etkin birer yurttas olmaktadirlar.” (Yildiz, 2010: 28). Hatta
sanatsal metinler de sanat zevkinin yaninda toplumun kiltirel degerlerinin
aktarilmasinda bir aragtir. Bu nedenle, estetik zevkin gelismesi, kiilturel degerlerin
somut olarak ifade edilmesi ve yorumlanmasi, strdirtlen hayatin farkl: bir dikkat ve

duyarlilikla dile getirilmesi edebiyat egitiminde son derece 6nemlidir (MEB, 2011:

).

“Toplumun geligmesinde Onemli bir payt olan okuma aligkanlhigt bilgi
edinmenin temel aracidir. Gelismis toplumlarda bilgi kullanimi gelismisgligin
gostergesi olmanin yaninda ayni zamanda gelismenin dinamigi olarak kabul
edilmektedir.” (Karasahin, 2009: 3). Kitap okuyan toplumlar dinyayr daha iyi
algiladiklart ve cagdas yasam degerlerini daha erken benimsedikleri i¢in kent kiiltiri
ve cagdas toplum olma yolunda daha rahat ilerlemektedirler (Ortas, 2008).
(http://www.blogmilliyet.com/cukurova-nin-bereketli-topragi-kitap-fuari-ile-

yeniden-senlendi/Blog/?BlogNo=88360).

Okuduklarindan edindigi bilgi, digstnce ve duygularla bireyin topluma
yapacagi katkiyr da goz ontne alirsak; okumanin sosyolojik yoni okuma dncesinde,
okuma stirecinde ve sonrasinda hem girdi hem ¢ikt1 olarak degerlendirilebilir. Bu
nedenle okuma aragtirmalarinda “aile, okul, 6gretmen, sosyoekonomik diizey, strekli

yasanan yer, kitaba ulagma olanaklar1” gibi sosyal degiskenler kullanilmaktadir.

Yukaridaki incelemelerden hareketle -amaca, siirece ve sonuca dayali olarak-
okumay1 “bireyin kisisel gelisimini ve toplumsal siureglere katilimini saglama
amaciyla gerceklestirdigi duyussal, bilissel ve devinigsel Ogeleri olan bir anlam

kurma suireci” olarak tanimlayabiliriz.
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2.1.5. Okuma Basan Iliskisi

Ozdemir’e (1983:28) gore, “Basli basina bir okuldur okuma. Her okur kendi
egilimlerine, ilgi ve gereksinmelerine gore yetistirip egitebilir kendini bu okulda.”
Bireysel gelisimde okumanin iletisimsel, sosyal, kiltirel, ekonomik vb. pek ¢ok
yararindan soz edilebilir. Ancak bu bolimde, aragtirmamizin konusu geregi,
okumanin anlam kurma o6zelligine dayali olarak 6grenmeye ve zihinsel gelisime

katkilar Uizerinde durulacaktir.

“Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve
yorumlamaktir. Okuma etkinliginin amaglarindan biridir. Anlama gerceklesmigse
okuma etkinligi basartyla tamamlanmigtir. Okuma, temel niteligi ile bir anlama
stirecidir.” (Giineyli, 2003: 26). Ozellikle yazili kaynaklar disindaki ogretim
malzemesine ¢ok az yer veren oOgretme-Ogrenme ortamlarinda okuma baslica
ogrenme yolu haline gelebilmektedir. Bu durumda okudugunu anlama giicii basariy1

belirleyen bir etken haline gelmektedir (Ozgelik, 1998a: 102).

Okuma, 6grenme ve bilgilenmenin en temel yollarindan biridir (Sever, 2004:
15). Bireyin anlama gucuni gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okuma,

ogrenmenin temel aract oldugu i¢in basarinin anahtart konumundadir.

Bloom’un gelistirdigi “okulda o6grenme” kuramina gore “biligsel girig
davraniglar”, “duyussal giris 6zellikleri” ve “0gretim hizmetinin niteligi” 6grenme
diizeyleri arasindaki farklara neden olan degiskenlerdir. “Genel nitelikteki biligsel
giris davraniglarindan bir kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegini ve
ozellikle okudugunu anlama giicint igermekte oldugundan kusku yoktur.” (Bloom,
1979: 48). Bloom’a gore okullarda kullanilan 6grenme araglarinin dile dayali ve
okunmasi gereken kaynaklar olmasi nedeniyle okudugunu anlama giici okul
ogrenmelerinin  ¢ogunu  etkileyebilecek  genel nitelikteki  biligsel  girig

davranislarindan biridir.
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Arastirmalar, okuma yeteneginin iyilestirilmesi ile 6grenme yeteneginin de
gelistigini gostermektedir. Avusturya’da ek okuma materyali kullanan siniflar ile
aligilagelmis bigimde metin kitaplari yoluyla 6gretim goren siniflar arasinda yapilan
karsilagtirmada, 6zendirici okuma materyalinin 6grenme basarisini % 30’dan fazla
arttirdign gorillmustiir (Bamberger, 1990: 64). “Egitimdeki Ulkelerarast Basarinin
Degerlendirilmesi” amaciyla on beg Ulkeden segilen 14 yas ve lise son sinif
orneklemine “Okudugunu Anlama”, “Dil ve Edebiyat”, “Matematik” ve “Fen
Bilimleri” basar1 testi uygulanmig; okudugunu anlama ile edebiyat basarist arasinda
0.70, matematik basarist arasinda 0.54 ve fen bilimleri basarisi arasinda 0.56
diizeyinde iligki oldugu belirlenmistir (Thorndike, 1973, Aktaran: Bloom, 1979: 49).
Amerika’da bir okulda zekd ile ilgili olarak yapilan bir deney okumanin zeka
seviyesini arttirdigim gostermektedir. 1ki ayri simftaki 6grencilerin zeka seviyeleri
olguildiikten sonra her iki sinifta da matematik anlatilmigtir ve donem sonunda her ki
simftaki ogrencilerin zekd seviyelerinin aym oranda artti@ goriilmistiir. Ikinci
donem bir sinifa matematik yaninda 6grencilere kitap okutulmustur. Ikinci dénem
sonunda matematik dersi yaminda kitap okuyan simiftaki Ogrencilerin zeka

seviyelerinin iki kat arttig1 belirlenmistir (Bayram, 2001: 124-25).

Insan dil ile diisiinir. Hatta Humboldt’a gore dil sadece bilinen dogrulart
betimleyen bir ara¢ degildir, daha ¢ok bilinmeyeni bulgulayan bir aragtir (Akarsu:
1998: 40). Yani, dil dasiinceyi yaratir. “Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diglince tretmek,

zihinsel yetiler olusturmak™ (http://tdkterim.gov.tr/bts/ ) seklinde tanimlanan

disiinme, biligsel 6grenmeler i¢in gerekli bir siiregtir.

Okudugunu anlamada bireysel farklari yaratan nedenlere baktigimizda en
temel degiskenin sozciik bilgisi oldugunu gormekteyiz (Sever, 2004: 19). Bundan
bagka “ilgi, giidulenme, okuma amaci, 6n bilgiler ve okuma deneyimleri” anlamay1
belirleyen diger unsurlardir. Anlamlandirilan bilgilerin 6n bilgilerle birlestirilmesi ve
zihinde yapilandirilmasi ile anlama streci tamamlanir (MEB, 2009a: 16). Anlamay1
belirleyen sadece metin degildir, bireyin bu surece kattigi biligsel ve duyugsal

girdilere bagli olarak anlama kisiden kisiye degismektedir. Bu nedenle “Okuma,
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yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam

kurma siirecidir.” (Akyol, 2010: 33).

Bu bilgileri okuma ve basart iligkisi cergevesinde ele aldigimizda dilin
disinceyi gelistirdigi; yaratict disinme, elestirel disinme, problem ¢ozme, bilgiyi
kullanma ve uretme sireclerinde sozciikk diizeyinin 6nemli bir unsur oldugu ve
ogrenmeye katkida bulundugu soOylenebilir. Yeni ogretim programlart egitim
surecinde oOgrencinin davranigint degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye agirlik vermektedir (MEB, 2009a: 9). Dili ve =zihinsel becerileri
gelistirdigi i¢in okumanin yeni bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirici bir isleve sahip

oldugu soylenebilir.

2.2. Okuma Ahliskanhg

Aliskanlik “bir isi tekrarlayarak kolaylikla yapabilmek, yadirgamaz duruma

gelmek, uyar duruma gelmek, intibak etmek, surekli ister olmak, bagimlilik

kazanmak,  baglanmak, 1sinmak”  (http://tdkterim.gov.tr/bts/)  anlamlarini

icermektedir. Aliskanligin tanimindan hareketle okuma aligkanliginin da okuma
eyleminin sikligini, yadirgamadan yapilan, siirekli istenen bir eylem haline gelmesini

ifade ettigini sdyleyebiliriz.

Turkce, edebiyat, dil ve anlatim derslerinin programlarinda okuma
becerilerini kazandirmanin yaninda, okuma aligkanligini kazandirmaya da yer
verilmektedir. Ortaokullardaki “okuma becerileri” dersi 6gretim programinda okuma
aliskanlig, “temel okuma becerisini kazanan kiginin herhangi bir konuda bilgilerini
zenginlestirmek, yaptigi aragtirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, muzik
dinlemeye benzer sekilde hayatini eglenceli kilmak amaciyla okumay: sirekli ve
diizenli bir bigimde sturdiirmesi” (MEB, 2012: 8) seklinde tanimlanmaktadir. Saglam,
Suna ve Cengelci’ye gore (2008: 19) okuma aligkanligi  “Bireyin ilgisi ve
gereksinimleri dogrultusunda belirledigi bir amaca uygun olarak, segtigi nitelikli

okuma gereglerini, belirli bir zaman ayirarak, severek ve isteyerek okumasidir.”
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Ipsiroglu (2004: 47) okuma ediminin genel amaglarini “saplantilardan arinmis
bir diisinme aligkanliginin kazandirilmasi, elegtirel bakigin uyandirilmasi, ¢ok yonli
disinmenin &gretilmesi, bir sorunun tek bir bakis agsindan degil de ¢esitli agilardan
ele alinip degerlendirilmesi, diis giiciniin gelistirilmesi” olarak belirlemistir. MEB
programlart okumay1, 6grenmede ve elestirel bilince ulagsmada en etkili dil becerisi
olarak ele almaktadir. “Gelisen teknolojiyle birlikte ortaya ¢ikan iletisim araglari,
bilgiye erisim sorununu ortadan kaldirirken artan bilgi yogunlugu karsisinda
bireylerin igerigi anlamlandirmada sorunlar yasamasina neden olmaktadir.” (MEB,
2012: 5). Bu durum, okuma aligkanlig kazanmig bireyin okuduklarindaki dogrular
ve yanliglart ortaya ¢ikarmasini, yani elestiri yapmasini da gerektirmektedir. Bu
nedenle, okuma aligkanligi “Bireyin bir zevk ve gereksinim olarak algilamasi
sonucu, okuma eylemini yagam boyu strekli ve diizenli bir bi¢imde ve elestirisel bir

nitelikte gergeklestirmesidir” (Yilmaz, 1995: 328).

Okumanin aligkanlik haline gelmesinde 6nemli olan unsurlardan biri kisinin
ilgisidir. Okuma aligkanligi, okumanin kigisel, mesleki, sosyal ilgiler i¢in yararlar
gorilduginde yerlesecektir. Bu da dogustan gelen ilgilerin ve ihtiyaglarin
kargilanmasi ile baglar, daha sonra da okumanin getirdigi kazancit kavrama gelir ve
sonunda da kitaplarla dizenli bir arkadasliga donugir (Bamberger, 1990: 44). Bu
nedenle egitim siirecinde okuma aligkanligini yerlestirebilmek i¢in oOgrencilerin
ilgilerini kegfedebilmek ve neyi okumaya ihtiya¢ duyduklarini belirleyebilmek

onemlidir.

Bireyin ilgisinden bagka, aile, arkadas cevresi, kitap-kitiphane ve okul-
ogretmen unsurlart okuma aligkanligini etkileyen faktorlerdir. “Aligkanliklar,
cevreden, ebeveynlerden, dgretmenlerden ve ozellikle gencin birlikte hareket ettigi
grubun verdigi ideallerden davranig modelleri bigiminde o6grenilir” (Bamberger,
1990: 44). “Butin aligkanliklarda oldugu gibi okuma ve kiitiphane kullanma
aligkanliklarinin kazanilmasinda da ailenin yaklagim ve tutumu, diger bir deyisle
duyarliligr baglica etkendir.” (Yilmaz, 2004a: 117). Ailenin okumaya karst olumlu

tutumunun yani sira, egitim dizeyi, okuma etkinligini ¢ocugun yaninda yapmasi,
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cocukla okunan kitaplar tizerine konusmasi, evde kitaplik bulunmasi ¢cocugun okuma

aligkanlig1 kazanmasini etkileyen unsurlardir.

Aileden sonra okumay: aligkanlik haline getirmis bir arkadas ¢evresi i¢inde
bulunmak, kitap alig verisi yapmak, okunanlart tartigmak okuma aligkanlig

gelistirmeyi destekleyen bir unsurdur (Partin ve Gillespie, 2002: 69).

Evde, okulda veya yasanan yerde bir kiitiphane bulunmasi, kutiiphanelerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek kitaplarla siirekli olarak yenilenmesi kitaba ulagma
sorununu ortadan kaldiracagt i¢in okuma aligkanliginin yerlesmesinde onemlidir
(Ozbay, 2006: 44-50). Okul ortaminda kitaplarin ulasilabilir olmasini saglayan
kitiphanenin bulunmasi; oOgretmenlerin model olmasi, oOgrencilerin bireysel
ozelliklerini tanmiyip 6grenciye okuyabilecegi kitaplar konusunda rehberlik etmest,
her branstan 6gretmenin okuma iklimi yaratmada katki saglamasi okuma aliskanligi
kazanma sirecinde egitimciler tarafindan degerlendirilmesi gereken son firsattir.
Cunka “Okuma aligkanligr siirecinde 6gretmen en iglevsel kigidir.” (Yilmaz, 2004b:

133).

Okuma aligkanliginin yerlesmesinde okumaya ve kitaba olumlu bakan bir
toplumda yasamak da énemlidir. Okumanin, toplumda yasam anlayisinin dogal bir
parcast olarak kabul edilmesi, sirekli ve tutarli bir devlet politikast ile okuma
aligkanlig yaratma ve gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmasi, kitle iletisim
araclarinin ve toplumsal kurumlarin da konuyla ilgili sorumluluk tagimas: okumanin

aliskanlik olarak yerlestirmesini ve yayilmasini saglayacaktir (Yilmaz, 1990: 12)

Okuma aligkanlhigi stre¢ iginde yerlesmektedir. Okula baglamadan once
aileden okuma sevgisi ve zevki edinen birey, okulda devam edecek g¢aligmalarla
okumayt aligkanlik haline getirebilir. Okuma egitiminin okuma aliskanligiyla
sonuglanabilmesi i¢in bireyin gelisim donemlerinin 6zelliklerini bilmek ve siireci
buna gore yapilandirmak onemlidir. Aytas (2005: 463), okuma egitimiyle ilgili 5 6zel

donemden soz eder:
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1. Ilkogretimin ilk aylari: Bu donemde okumaya istek ve merak artarak
gelisir. Gorsel okuma ilgilerinin yaninda, seslerin harf olarak karsiliklari da
algilanmaya baglar.

2. Okumayr ogrenmeye baslangic: Okumanin ikinci  donemini
olusturmaktadir. Bu donemde, okumayi &grenmeye baglayan g¢ocuk, her seyi
okumaya ve anlamaya caligir. Bu nedenle, iy1 yonlendirme yapilmalidir.

3. Okuma istegi ve aligkanliginin gelismeye basladigi donem: Bu daha ¢ok
ilkogretimin ikinci ve Ggiinci sinifint kapsamaktadir.

4. Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve
ustinligin elde edildigi donem: Genellikle ilkdgretimin 4, 5 ve 6. siniflarina
rastlamaktadir.

5. Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okumada zevk almanin inceldigi dénem:
Orta ogretimin birinci ve ikinci donemleriyle yiksekogretimin ilk yillarina

rastlamaktadir.

Goruldiagi gibi, okuma aligkanliginin yerlesmesinde ilkogretim yillart dnemli
olmakla birlikte ortadgretim ve hatta yiiksekogretim yillarinda egitimcilerin okuma

aligkanligint yerlestirme konusunda kararlilikla ¢aligsmasi gerekmektedir.

Okuma aligkanlig1 kimilerine gore yazinsal metinleri okumay1 kimilerine gore
ise ogretici metinleri okumay1 ifade etmektedir. Okay (2007: 37), okuma aliskanligt
cergevesinde bilimsel ve mesleki kitaplarin disinda, sanat ve diisiince alanina giren
eserleri kasteder. Herhangi bir meslek sahibinin kendi alaninda yazilmis kitaplar
okumasini, takip etmesini, dogal ve zorunlu olarak goriir; bu nedenle sanat
eserlerinin ve bir digslincenin Urini olan eserlerin, yani edebiyat ve felsefe
eserlerinin okunmasini okuma aliskanligi i¢inde degerlendirir. Bamberger (1990: 4)
ise roman dig1 kitaplarin okunmasindan yanadir, ¢iinkii roman dig1 kitaplarin 6mir
boyu siirecek yetenek ve ilgilerin gelismesine yardim edebilecegini disinmektedir.
Bamberger’e (1990: 4) gore roman dis1 kitap yazarlari, yalnizca bir tek alanda ilgi
uyandirmakla ve bilgi vermekle kalmazlar, ayn1 zamanda o alanla baska alanlar
arasinda iligski kurarlar. Boylece farkli alandaki konu ve sistemlere iligkin bilgiyi

tamamlayarak bilim, hayat ve tek tek bilgi alanlar arasinda bag kurmus olurlar.
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llkogretimdeki Tiirkge derslerinde de liselerdeki edebiyat, dil ve anlatim
derslerinde de sanatsal metinlerle ogretici metinler birlikte yer almaktadir. Okuma
egitiminin amaglarindan biri metin tirlerine gore farklilagan dil ve anlatim
ozelliklerini ve metnin tir ozelliklerini tanitmak, metne uygun okuma stratejilerini
kullanma becerisi kazandirmaktir. Okuma aligkanligl zevk i¢in veya gereksinim igin
yapilan buitiin okumalan kapsadigt i¢in bu aragtirmanin degiskenleri her ikisini de

icermektedir.

Okuma aligkanligt dizeyini belirlemede bir yilda okunan kitap sayist olgiit
alinmaktadir. Amerika Kutiiphaneler Birliginin bir yilda okunan kitap sayisina gore

yaptig1 okuyucu siniflamasina gore;

Cok okuyan okuyucu: 1 yi1lda 21 ve daha fazla kitap okuyan.

Orta Diizeyde Okuyan Okuyucu: 1 yilda 6-20 arasinda kitap okuyan kisi.

Az Okuyan Okuyucu: 1 yilda 1-5 aras1 kitap okuyan kisi.

Okuyucu olmayan: Hig¢ kitap okumayan kisidir. (ALA 1978, Aktaran:
Yilmaz, 1990: 9).

Ancak bu araliklar arasindaki farklarin ¢ok oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Yapilan c¢aligmalarda, arastirma yapilan grubun yasina gore bu araliklarin
farklilastigr gorulmektedir. Yilmaz’in (1995: 328), Amerika Kitiphaneler Birliginin
siniflamasindaki “Orta Duzeyde Okuyan Okuyucu” araligini alt-orta ve ust-orta
siklikta okuyanlar olarak gruplandirdigi okuyucu siniflamasi, lise ogrencilerinin
okuma aligkanligi duzeylerini daha gergek¢i bir sekilde belirlemeye olanak
saglamaktadir. Bu nedenle calismamizda Yilmaz’'in (1995) gelistirdigi olgit
kullanilarak o6grencilerin okuyucu diizeyleri belirlenmistir. Yilmaz’in gelistirdigi

okuma aligkanlig1 diizeyi ol¢iiti soyledir:

Az okuyan okuyucu: 1-5 kitap okuyan

Alt-orta siklikta okuyan okuyucu: 6-11 kitap okuyan

Ust-orta siklikta okuyan okuyucu: 12-20 kitap okuyan

Sik okuyan okuyucu: Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan (Yilmaz 1995:
328)
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2.3. Tutum

Thurstone (1967: 15) tutumu, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya
olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelendirmesi” seklinde tanimlar. Allport’a
(1967: 4) gore tutum “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje
ve durumlara karst bireyin davraniglart tzerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkileme giicine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu”dur. Fishbein ve
Ajzen’e (1975, akt. McKenna vd 1995: 934) gore “belirli bir nesneyle ilgili olarak
sirekli olumlu veya olumsuz bir sekilde karsilik vermek i¢in 6grenilmis yatkinliktir.
Ozgiiven’e (2002: 125) gore tutum “bireylerin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu,
kurumu veya bir dusiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir
hazir olus hali veya egilimidir.” Inceoglu’na (2010: 7) goére tutum “bireyin bir
durum, olay ya da olgu kargisinda ortaya koymasi beklenen olasi davranig bigimi”dir.
Tanimlar, tutumun o&grenilebildigini, olumlu veya olumsuz davraniglara

doniigebildigini gostermektedir.

Tutumlarn; biligsel, duyussal ve davranigsal olmak tizere li¢ 6gesi vardir ve
bu ogeler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore
bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa
(biligsel 6ge), birey o konuya iligkin olumludur (duyussal 6ge) ve bunu sézleri ya da
davramslan (davramssal oge) ile gosterir. Ogeleri agisindan ele alindiginda tutum,
soz konusu t¢ 6genin kendi aralarindaki orgiitlenmeleri sonucunda ortaya ¢ikan bir
durug, tavir aligtir. Yani, tutum bir tepki gosterme degildir, tepkinin ortaya
konulmasinin bir 6n asamasidir (Inceoglu, 2000: 8-20). Bu ii¢ 6ge, yerlesmis ve
glicli tutumlarda tam olarak bulunmaktadir. Bir egilimin tutum kabul edilmesi i¢in
asgari sart biligsel unsurdur, zayif tutumlarda davramigsal unsur ¢ok zayif

olabilmektedir (Kagit¢ibagi, 2010: 112-114).

Krathwohl, Bloom ve Masia (1964); tutumun duyussal, biligsel ve davranigsal
bilesenlerini kapsayan bes asamali bir duyussal alan siniflamasi gelistirmiglerdir.
“Alma, karsilik verme, deger verme, orgiitlenme ve karakter haline getirme”

asamalarindan olusan bu siniflama igsellestirme ilkelerine gore siralanmaktadir. Bu
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asamalar genel farkindalik seviyesinden baglayarak diigsiince ve inanglarin
davraniglan siirekli yonlendirecegi noktaya kadar ilerleyen bir gelisimi icermektedir.
(Akt. Warmack, 2007: 18). Degerlerle uyumlu davramsglar duyussal alan

siniflamasinin son basamagina yiikseldik¢e gorilmektedir.

Bu bilgiler cercevesinde, egitimsel amaglar i¢in tutumlardan yararlanmak
isteniyorsa gii¢li bir tutum dizeyi ile davranis degisikligi gergeklestirmenin olast
oldugu soylenebilir. Ogrencilere giiglii bir tutum kazandirmak igin de her seyden

once bilgilendirmek gerekmektedir.

Tutumlar dogustan gelmez, sonradan Ogrenilir. Tutumlarin 6grenilmesinde
bireysel deneyimler, aile, akranlar, yazili ve gorsel basin, alinan egitim, sosyal roller
etkili olabilmektedir. Tutumlar, yeni yasantilar ve yeni Ogrenmeler sonucunda

degisebilmektedir (Kagit¢gibagt, 2010: 127-132).

“Tutumlarin, bilgi birikimi saglamak, aragsallik, deger ifade edicilik ve
ego koruyuculuk olmak tizere dort temel iglevi vardir. Buna gore tutumlar,
birey i¢in bilgi birikimi saglarlar; bireyin amaglarina ulagmasinda aragsal rol
oynarlar; bireyin amaglarina ulagmada uygun yol ve yontemleri segmelerine
aract olurlar; bireylerin deger yargilarina uygun se¢im yapmalarina yardimeci
olurlar ve sonunda da bireyin algilamasinin dig etkenlerden olumsuz
etkilenerek sapmasina ya da bozulmasina engel olarak algida tutarlilik

saglanmasina katkida bulunurlar.”(Inceoglu, 2000: 33)

Tutumlar; insanlarin etkililigini ve doyumunu etkiler ve sosyal ve duygusal
ogrenmenin de o6nemli bir bolumuni olustururlar. Bu nedenle bireylerin kendi
tutumlarint ~ kesfetmesinde ve onlarin  edimlerinin  kalitesini  nasil  artirip
azaltabilecegini gormesinde yarar vardir (A¢ikgoz, 2000: 290). Tutumlar tizerine
yapilan egitim arastirmalarinda, c¢aligmanin amacina gore, tutumun bagimli veya
bagimsiz degisken olarak kullanildigimi goririiz. Tutumlann 6grenmeye etkisini
belirleyerek olumlu tutumlardan bagarty1 arttirmak (izere yararlanma amaciyla

yapilan g¢alismalarda tutum bagimsiz degisken olarak ele alinmaktadir. Ayrica,
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yapilan egitimin sonucunda kazandirilmak istenen tutumlarin kazanilma dizeyini ve
tutumlan etkileyen degiskenleri belirlemek de egitim arastirmalarinin 6nemli bir

konusudur, bu durumda tutum bagimli degisken olarak ele alinmaktadir.

Tutum olgtimlerinde tutumun konusunun amaca uygun sorularla ifade
edilmesi, tutumun olumlu ve olumsuz yoénlerini, katilik ve esneklik durumunu,
yogunlugunu, kisinin davranigsal, duygusal ve zihinsel kisilik 6zellikleriyle iligkisini

dikkate almak gerekmektedir (Inceoglu, 2000: 40).

2.3.1. Okumaya Yonelik Tutum

Smith (1988: 215), okumaya yonelik tutumu; okuma ihtimalini artiran ya da
azaltan, duyu ve duygularin da eslik ettigi zihinsel bir durum olarak tanimlamaktadir.
Alexander ve Filler (1976: 1) ise okumaya yonelik tutumu 6grencinin okumaya yakin
durmasina veya okumaktan kaginmasina neden olan duygular sistemi olarak

tanimlar.

Tutumun o6geleri okuma ag¢isindan dustnuldiginde okumaktan zevk almak
“duyussal” 6geyi, okumayr cekici ya da gerekli bulmak “bilissel” o6geyi, uygun
sartlar olustugunda okuma eylemini yapip yapmamak ise “davramigsal” ogeyi

olusturmaktadir (Ozbay: 2011: 68).

Bireylerin bir konuda giicli tutumlara sahip olmasi, beklenen davranislar
gosterme olasiligini arttirdigr i¢in okumaya yonelik tutumlar Gizerine pek ¢ok ¢alisma
yapilmis ve okumaya yonelik tutumlardan egitim amaglarini gergeklestirmek igin
yararlanilip yararlanilamayacagi arastinlmistir. Yapilan arasgtirmalarda okumaya
yonelik tutum ile;

e okuma aligkanligi ((Stokmans 1999; Schooten ve Glopper 2002;
Ozbay, Bagc1 ve Uyar 2008, Bage1 2010; Dogan Yilmaz 2010; Balct,
Uyar ve Buyukikiz 2102; Durualp, Cigekoglu ve Durualp 2013),

e okudugunu anlama (Elliot 1983; Kush 2005; Seflek Kovacioglu 2006;
Sallabag 2008; Harris 2009; Martinez, Aricak ve Jewel 2008),
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e okudugunu anlama stratejilerini kullanma (Gungor Kilig 2004,
Aydogan 2008),

o Tirkce dersi akademik basarisi (Sallabag 2008; Balct 2009; Bagci
2010; Karabay ve Kusdemir Kayiran 2010),

o clestirel diisinme diizeyi (Unal 2006; Dogan Yilmaz 2010; Epcapan

2012) arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular, okuma egitiminin amaglarini gergeklestirmek i¢in olumlu tutum
gelistirmenin Onemini gostermektedir. Bu nedenle okuma tutumunu etkileyen
degiskenlerin neler oldugunu belirlemek ve oOgretim ortaminda yapilabilecek
caligmalart planlamak i¢in dogrudan tutumlarin yapisina odaklanan caligmalar da
gorilmektedir. Okumaya yonelik tutum dizeylerini ve tutumlarin  hangi
degiskenlerden etkilendigini belirlemek tizere ilkogretim ogrencileriyle (McKenna
vd.1995; Stange ve Carter 1995; Balci 2009; Basaran ve Ates 2009; Ozbay ve Uyar
2009; Iseri 2010; Akkaya 2011a, 2011b; Balct vd. 2012), lise 6grencileriyle (Bas
2012) ve universite ogrencileriyle (Gomleksiz 2004, Warmack 2007; Yalinkilig
2007; Ozbay, Bagc1 ve Uyar 2008; Arslan, Celik ve Celik 2009; Sevmez 2009; Bagci
2010; Bozpolat 2010; Dogan Yilmaz 2010; Kose ve Yilmaz 2011; Susar Kirmizi,
Akkaya, Bigak ve Is¢i 2013) yapilmis pek ¢ok galisma bulunmaktadir.

2.3.2. Okumaya Yénelik Tutum ile Basari iliskisi

Bloom (1979: 102), tutumlarin bagarinin dortte birini agiklayabildigini iddia
etmektedir. Aragtirmamizda okumaya yonelik tutumla akademik basari
iligkilendirilecegi i¢in okumaya yonelik tutum ile basart iligkisini ele alan
caligmalarin bulgularinin bu iddia ile ortiigiip 6rtismedigini belirleyebilmek tizere bu
bolimde konuyla ilgili aragtirmalarin bulgular ele alinmaktadir. Okumaya yonelik
tutumla okudugunu anlama arasinda kimi aragtirmalarda iligki gorilmezken kimi
aragtirmalarda iligki gorilmektedir. Dogal olarak okuma tutumuyla bagar1 arasindaki

iligki tartigma konusu olmaktadir.
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Okumaya yonelik tutum ve okuma basarist arasindaki iligki 30 yildir
arastirilmasina ragmen bu iligkinin buyukligt ve 6nemi tizerinde heniiz uzlagma
saglanmamistir (Petscher, 2010: 338). Petscher (2010: 349), okuma tutumu ve okuma
bagarist arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak yapti§i meta analiz
calismasinda bu iligkinin onceki yillarda yapilan ¢alismalarda oldukg¢a disuk
oldugunu, son zamanlarda yapilan ¢aligmalarda ise orta diizeyde oldugunu, ilkokul
ogrencilerinde ortaokul oOgrencilerine gore daha gigli bir iligki gorildugina

belirlemistir.

Petscher (2010: 338-339), okuma tutumuyla okuma bagarisi arasindaki
iligkinin glvenilir bir gekilde ortaya konmasini engelleyen ti¢ sorun belirlemistir:
Birincisi okumaya yonelik tutum ve okuma basarisi arasindaki iligkinin yonu ve
buyiikligiiniin belirsizligidir. Onceki ¢alismalarda .20 ile .40 arasinda bulunan iliski
katsayist son zamanlarda yapilan c¢aligmalarda .60 ile .70 arasinda degismektedir.
Ikincisi tutumun gok boyutlu yapisinin yanlis bir sekilde motivasyon ve (self-beliefs)
6z kavramiyla es anlamli kullamlmasidir. Ugiinciisii iliskinin  dogasindaki
nedenselligin agiklanmasi konusundaki karmasadir; bazi aragtirmacilar tutumlarin

basariy1 etkiledigini bazilari da bagarinin tutumlan etkiledigini savunur.

Wagner (1994) ve Harris (2009) 8. simif 6grencilerinin okuma tutumuyla
okuma basarilart arasinda iligki olmadigini belirlemislerdir. Kush, Watkins ve
Brookhart (2005), 2. ve 3. simf ogrencilerinin okuma tutumu ve okuma bagarisi
arasinda 0.02 dizeyinde iligki bulmustur. Ayni 6grencilerin 7. siniftaki okuma
basarisi ile gegmisteki okumaya yonelik tutumlari arasinda 0.27 dizeyinde iliski
oldugu gorilmustir. Bu ¢alisma okumaya yonelik tutum ile okuma basarisi arasinda
erken donemlerde bir iliski olmadigini, ilerleyen donemlerde daha yiksek iliski
oldugunu gostermektedir. Seflek Kovacioglu (2006) ilkogretim 2. sinif 6grencilerinin
okuma tutumuyla okudugunu anlama basarisi arasinda 0.517; Martinez, Aricak ve
Jewell (2008), dordinci siniftaki okuma tutumuyla besinci sinifta okuma basarist
arasinda 0,38; Sallabag (2008) 8. sinif Ogrencilerinin okuma tutumuyla Tirkge
dersindeki akademik basarilart arasinda 0.34; Balci (2009) 8. simf ogrencilerinin
okuma tutumuyla okudugunu anlama basarist arasinda bilgilendirici metinlerde 0.21,

oykileyici metinlerde 0.23, siirde 0.23 diizeyinde iligki oldugunu belirlenmistir.
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Bagaran ve Ates (2009), ilkogretim besinci simif Ogrencilerinin okumaya iligkin
tutumlan ile Turkc¢e dersindeki akademik bagarilari arasinda 0.32; Karabay ve
Kugdemir Kayiran (2010), ilkogretim besinci simif 6grencilerinin okuma tutumuyla
okudugunu anlama basarisi arasinda 0.17 duzeyinde iligki belirlemiglerdir. Bag ve
Sahin (2012), ilkogretim 6, 7 ve 8. siif 0grencilerinin okuma tutumlan ile Tirkce

dersindeki akademik basarilar arasinda 0.66 diizeyinde iligki saptamislardir.

Yapilan aragtirmalarda tutum ile basar1 arasinda genellikle diisiik veya orta
dizeyde iligkiler oldugu gortilmektedir. Balct (2009: 377), tutum ile okudugunu
anlama basarist arasindaki dusiik iligkiyi “Genel egitim sureci ve telkinler sebebiyle
okumanin gerekliligini bilen 6grenciler olumlu yonde tutum da gostermektedirler.
Ancak bu durum okudugunu anlama diizeyinde dogrudan bir etken degildir.”
seklinde yorumlar. Ozbay ve Uyar (2009: 634) okudugunu anlamada “zeka diizeyi,
ilgt, dikkat, bilgiyi isleme kapasitesi, onceki yasantilar ve metnin 6zellikleri” gibi
pek ¢ok degiskenin etkili oldugunu; bu nedenle okumaya yonelik tutumlar ile basari

iligkisinin diigik katsayisi gosterdigini belirtmektedir.

Okumaya yonelik tutum ile fen ve matematik basarist arasindaki iligkiyi
aragtiran Step (2008), 18-51 yag arast Universite 0grencilerinin okuma tutumu ile
matematik basarist arasinda iligki bulunmadigini; okuma tutumu ile fen basarist
arasinda -0.181 duzeyinde negatif iliski bulundugunu belirlemistir. Bozkurt (2008),
okumaya kargi tutumun 8. sinif 6grencilerinin fen konularindaki kimya bagarilarini

tahmin etmede istatistiksel olarak anlamli bir katkist olmadigint belirlemistir.

Okumaya yonelik tutum ile basart arasindaki iligki halen aragtirillmasi gereken

bir problem olarak goriinmektedir.
2.4. Akademik Basan

“Ogrenme, tekrar veya baska deneyimlerin bir sonucu olarak davramslarda ya
da belli bir gekilde davranma kapasitesinde meydana gelen surekli degisimdir.”
(Schunk, 2011: 525). Egitim ise “Istendik ogrenmeleri olusturma sirecidir.”
(Senemoglu, 2005: 86). Egitim siireci istendik 6grenmeleri olusturmugsa basarili,

olusturmamigsa basarisiz olunmus kabul edilir. Cunki basari, hedeflerle tutarli
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davraniglar bitiunidir (Bloom, 1979: 299). Bu nedenle, 6grencilerin hedeflerle tutarl
ogrenme diizeylerini belirleyen siavlar aslinda basariy1 da belirlemektedir (Ozgelik,
1998b: 8). Okul ogrenmelerinin buyik kismi ogrencilerin biligsel yeterlikleri
kazanmasina yonelik (Ozgelik, 1998b:98) oldugundan yapilan 6lgmenin, davranigsal
ve duyugsal gelisimin disinda kalan biligsel alana yonelik oldugunu gormekteyiz.
Dolayisiyla egitim ogretim surecinde “basari” denildiginde, yazili ve sozli notlaryla
belirlenen bilissel o6grenme dizeyinin ifadesi olarak “akademik bagari”

kastedilmektedir.

Akademik basariy1 etkileyen pek ¢ok degisken bulunmaktadir. Ogrenme
degiskeni olarak da adlandirilan bu degiskenler bireyin fizyolojik ve psikolojik
ozellikleri ile i¢inde bulundugu toplumsal durum ve kosullarla ilgilidir. Ogrenme
degiskenleri, 6grencinin “6grenme durumu”nu, dolayisiyla da basart diizeyini olumlu
ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Ogrenme ilgi, merak ve istegi; uygun calisma
ortami ve verimli ¢alisma aligkanligi, ¢evrenin basari i¢in yakinlik gostermesi ve
destek vermesi, saglik durumu ogrenmeyi kolaylastirip basariyr artirirken tersi

durumlar da 6grenmeyi giiclestirmektedir (Ulug, 1995: 5).

Akademik bagari izerine yapilan ¢aligmalarda bireyin kendisinden, ailesinden

ve okuldan kaynaklanan pek ¢ok etkenin basariya etkisi aragtirilmaktadir.

Basart ile 1ilgili arastirmalarda; zekd, hazirbulunusluk gibi gelisimsel
ozellikler; basar1 gudisu, tutum, kaygi, basarisizlik algisi, basarili olacagina inanma
ve glvenmeyi igeren Ozyeterlik gibi duyussal oOzellikler, ¢alismaya ayrilan sire,
dizenli odev yapma gibi davramigsal ozellikler ve konuyla ilgili onbilgiler gibi
biligsel ozellikler bireyin kendisinden kaynaklanan basart degSiskenleri olarak ele

alinmaktadir.

Ogrenmeyi kolaylastiric1 etkisi bakimindan bugiine kadar {izerinde en ¢ok
durulan nitelik zekadir. Basglangigta bireyin 6grenmesi i¢in 6zel onlemler gerekip
gerekmedigini ortaya koyma amaciyla gelistirilen zeka testleri zamanla 6grenme

kapasitesinin ol¢iisi olarak gorilmugstir. Zeka agisindan yiksek olanlarin daha kolay
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ve ¢abuk, disiik olanlarin ise daha zor ve yavas 6grenebilmelerine bakilarak zekanin
okul 6grenmelerini kolaylastiran bir insan niteligi oldugu diistinilmistiir (Ozgelik,
1998a: 101-103). Biligsel 6grenme kuramina gore 6grenmeyi gelistiren gergek faktor
ogrencilerin baglangictaki ussal becerileridir. Daha zeki olan ¢grenciler dersten en
fazla verimi almaktadir (Schunk, 2011: 210). Ancak Bloom’a gore (1979: 53) zeka,
basarinin % 10’u ile % 25’ini agiklamaktadir. Ayni1 zeka diizeyine sahip 6grencilerin
her zaman ayni diizeyde basarili olmadiklart géz 6niine alindiginda, basarinin geri

kalanini zeka digindaki etmenlerde aramak gerektigi goriilmektedir.

Basarida bireyin kisisel o6zelliklerinden bagka, i¢inde yetisip geldigi aile de
onemli unsurlardan biridir. Ailede anne ve babanin tutum ve davraniglari, egitim ve
disiplin anlayis1, okuma ve 6grenme motivasyonu basarida etkili olan unsurlardir
(Razon, 1987)". Ailenin sosyoekonomik diizeyi ile okul basarisi arasinda olumlu bir
iligki vardir. Sosyoekonomik diizeyi belirlemede kullanilan gostergeler “anne ve
babanin geliri, egitimi ve meslekleri” basaryr etkileyen unsurlar olarak ele
alinmaktadir. Ailenin ¢ocuk egitimindeki demokratik, otoriter veya hosgorili

yaklagimi da basar ile iligkili unsurlardir (Schunk, 2011: 350-354).

Basarida okuldan kaynaklanan degiskenler arasinda oOgretmen nitelikleri,
ogretim programi, ders arag gerecleri, dgretim yontemi, ogrenciler arasi iligkiler,

ogretmen 6grenci etkilesimi, okulun fiziki olanaklar sayilabilir.

Zekdya ve ailenin olanaklarina okul programlariyla  miidahale
edemeyecegimiz gerceginden hareket eden okulda 6grenme kurami, 6grenmedeki
bireysel farklari ortadan kaldirmak igin 68retim hizmetinin niteligini degistirmeyi
onermektedir. Okulda 6grenme kuramina gore “bilissel girig davraniglart”, “duyussal
girig ozellikleri” ve “Ogretim hizmetinin niteligi” 6grenme diizeyleri arasindaki
farklara neden olan degiskenlerdir (Bloom, 1979: 48), dolayistyla basarinin unsurlari

arasinda ele alinmaktadir.

"http://www.ckipnormarazon.com/attachments/article/25/okul_basarisini_etkileyen faktorler.
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